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Resumo

O presente artigo surgiu a partir de nossas experiéncias relacionados a pesquisa na educacdo do campo no Baixo
Tocantins, assim nosso objetivo é apresentar o debate que temos realizados nos Ultimos anos a cerca da realidade da
escola do campo e a unidocéncia, elementos fundamentais para entendermos a educagdo do campo no atual contexto
educacional. Os estudos apresentados em nossa analise abarcar a complexidade da escola do campo, assim como busca
mostrar que o vem sendo feito é insuficiente para e a atender as necessidades das comunidades campesinas. Com isso,
a andlise apresentadas faz parte de um exaustivo estudo tedrico sobre a educacdo do campo realizado a partir dos
projetos de pesquisa desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e pesquisa Meméria Formagdo Docente e Tecnologia, da
Universidade Federal do Para.

Palavras-Chave: Educacéo do Campo — Escola — Classes multisseriadas.
1 Introducéo

Ao iniciarmos o debate em torno da educacdo do campo, tivemos como preocupacao colocar
no centro das discussdes o “tratamento dispensado” pelos dirigentes politicos a educagdo rural ao
longo da histéria da educacgdo brasileira, considerando as grandes transformacdes sdcio-politicas e
econdmicas e as conquistas que foram ocorrendo dentro desta area até chegarmos a construcéo do
projeto popular de educacéo para as escolas do campo.

Para nos cabe aqui iniciarmos uma incursdo dentro destes paradigmas educacionais, indo ao
encontro do momento em que a educacédo rural tornou-se mais especificamente alvo de inUmeros
programas oficiais do governo para o desenvolvimento social e econdmico da sociedade, sendo esta
educacgédo entendida como um caminho para a redencdo do(a) homem/mulher do campo e de uma
forma mais ativa de inclusdo do Brasil na modernidade do século XX.

Foi a crescente industrializacdo e a urbanizacdo no mundo ocidental que veio a implicar
mais profundamente na transformacdo do género da vida urbana (OLIVEIRA apud QUEIROZ,
1978, p.56), causando também inimeras modificacBes na vida rural.
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Essa relacdo tdo convergente e ao mesmo tempo dialética entre 0 campo e a cidade nos
permite analisar a sociedade brasileira em seu descontentamento global, de modo a afirmarmos que,
apesar das diferencas constatadas entre o rural e o urbano, hd de se compreender a relacéo entre
essas dimensdes, partindo da dialética da complementaridade, em que cada elemento se afirma em
funcéo do outro, ndo podendo ser compreendido isoladamente, nem ser também reduzido ao outro,
porém entendendo essa relagdo em sua forma mais ampliada: historica, filosofica, econémica
politica e social.

Durante muitos anos a educacao destinada as classes populares do campo, vinculou-se a um
modelo importado da educacdo urbana e ao mesmo tempo esteve a servico do interesse das
oligarquias rurais e das oligarquias agrario-industriais. Tal tratamento tem um fundo de descaso e
subordinacdo em que esteve, em alguns casos ainda esta, o meio rural.

Ao falarmos desta realidade amazobnica, temos que retomar a analise sobre o papel
fundamental do estado, enquanto responsavel pela oferta da escolarizacdo de qualidade para as
populacBes carentes de areas urbanas e rurais deste contexto regional. Porém, infelizmente, essa
responsabilidade tem se constituido como base do capitalismo monopolista, que se configura em um
paradigma que centra sua preocupacdo na qualificacdo multipla dos trabalhadores para atenderem as
exigéncias do mercado, o qual se mostra como o privilegiado regulador social.

Exatamente no momento em que se remete a importancia dos direitos sociais, direito a
educacdo, democratizacdo do acesso a escola, de um ensino de qualidade, do exercicio da cidadania
ndo se pode deixar de citar o papel do estado enquanto responsavel por essa oferta de escolarizacéo
universal e gratuita e como implementador de politicas sociais sendo muitas delas direcionadas ao
campo educativo.

Dentro desse modelo educacional brasileiro hegemonico, a educacdo escolar constitui-se em
um forte espaco de reproducdo e producdo das classes sociais e de seus conjuntos de ideologias,
como ocorridas nas décadas anteriores, no qual as politicas educacionais implementadas
materializam os projetos definidos e articulados pelo estado que estdo afinadas com o modelo de
“governabilidade”, implicando na constru¢do do conhecimento social muitas vezes voltado
unicamente para a produtividade econémica.

Mesmo assim, frente as imposi¢des socioculturais, nas populagBes subalternas, sempre
havera a possibilidade de o trabalhador construir sua consciéncia critica, rompendo com os grilhdes
que os oprimem, lutando por seus direitos historicamente usurpados pelas classes hegeménicas,

lutando pelo exercicio pleno de sua cidadania.
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Frente a essa realidade, o desafio posto, tem sido pensar em uma educac¢do do campo, em
uma escola do campo, que visualize as mudangas sociais e consiga acompanhé-las, ao mesmo
tempo em que possibilite a formacéo unilateral, vinculando o saber universal as experiéncias de
vida dos(as) educandos(as), para que se tornem sujeitos participativos, dialogicos, humanizados e
capazes de estabelecer os alicerces de uma nova ordem social.

O artigo 28 refere-se com clareza a oferta de educacdo bésica para a populagdo do campo,
respeitando-se as peculiaridades das regides e afirmando que se deve priorizar a construcdo de
metodologias e a elaboracdo de contetdos curriculares apropriadas a realidade dos(as) alunos(as),
incluindo-se a preocupacdo com a adequacdo do calendario escolar de acordo com a realidade
agricola sazonal, socioeconémica e cultural das popula¢des do campo.

Nesse aspecto, podemos afirmar que a LDB reconhece em seu texto original a diversidade
sociocultural das populag¢Ges do campo, assim como reafirma o direito a igualdade e a diferenca, no
caput do art. 5° da Constituicdo Brasileira. Observamos que tanto o artigo 26 quanto o artigo 28 da
lei 9394/96 avancam, em nossa analise, no sentido ndo apenas da reivindicacdo da escolarizacao
basica do campo, mas inegavelmente retoma o principio da inclusdo social dessas camadas
historicamente alijadas dos processos decisorios da sociedade contemporanea brasileira.

N&o esgotaremos aqui, todos os aspectos relevantes da lei 9394/96 no que tange a educacéo,
ou seja, a oferta de escolarizacdo no campo, primando pela qualidade e equidade social no campo.
Entretanto, fica patente a necessidade de estabelecer-se um programa de continuidade que possa
sinalizar e garantir os avancos educacionais propostos pela lei.

2. ESCOLA DO CAMPO
Na maioria das escolas do campo a proposta metodoldgica se desloca do contexto mais

amplo da comunidade local e da propria escola; com o minimo de recurso, sem grandes
investimentos na formacéao docente, melhorias salariais, de acesso geografico ou de infraestrutura,
exige-se dos professores e das professoras que transcendam o modelo de educacéo tradicional e
assumam um novo modelo de educacdo em que a escola propde ao aluno “a promogdo de ensino
ativo, a participacdo, o pensamento critico, a criatividade, o trabalho cooperativo e a educacédo
personalizada” (ARBOLEDA, 1999; p. 25).

A centralidade da questdo ndo esta na formacao dos docentes como o grande obstaculo para
melhoria da qualidade de ensino na zona rural ou no trabalho agricola sazonal, mas principalmente
nas condicOes estruturais das escolas do campo. Tais condigdes ndo sdo as ideais para a superacao
do que vem se chamando de tradicional, concorrendo, a seu modo, para a permanéncia desse

modelo educacional.
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A prdpria questdo do ensino individualizado esbarra de frente com as classes multisseriadas
que dificultam a atuacdo docente, outra questdo € como se elabora novas referéncias acerca da
educacdo sem passar por uma profunda mudanca de postura pedagdgica, aliada ao acesso a
informacdo e formacdo continuada e recursos materiais, além da valorizacdo profissional e da
melhoria salarial.

As classes multisseriadas ndo foge a l6gica da seriacdo, pois nessas classes encontramos a
presenca da heterogeneidade, ao reunir em uma mesma sala de aula alunos com idade, séries e
niveis de aprendizagem distintos; porém classificados por ano. Porem, a diferenca esta na pratica do
trabalho docente, que ao invés de desenvolver o ensino e a aprendizagem para alunos de uma Unica
turma, ele o faz com vérias turmas num mesmo espaco. O que exige do professor um empenho
maior na organizacdo do planejamento das atividades didatico pedagogico na sala de aula, em
virtude da heterogeneidade presente.

Investir apenas em cursos aligeirados ou de auto formagdo, efetivamente, ndo sdo 0s que
mais dardo bases fundamentais para as mudancas das préaticas educativas. Muda-se os discursos,
mas a praxis educativa sinaliza as contradicdes de fundo que passam pela formagcdo humano-
filosofica do(a) professor(a) que atua no campo. Para as professoras, a capacitacdo em servico nédo
proporciona uma melhor formagéo docente e, como consequéncia ndo consegue superar 0 chamado
modelo tradicional de educacdo nem se ajustarem as exigéncias dos atuais da educacao escolar no
campo.

Assim, podemos afirmar que a inda a escola do campo, ao longo da sua histéria, é uma
realidade adaptada, ndo sendo uma experiéncia construida por essas e seus pares (movimentos
sociais, organizagfes ndo governamentais e sindicatos). Que ndo reconhecem e valorizam ja
projetos que sdo gestados dentro das lutas dos movimentos sociais e apresentam caracteristicas
peculiares a cada regido e com éxito em sua execucdo. Em nossa analise o que vem sendo feito €
insuficiente para abarcar com a complexidade da escola do campo e a atender as suas necessidades.

Em todo nosso trabalho notamos que a escola do campo vai sobrevivendo como um
arremedo de uma escola urbana, porém com pés fincados no campo. A escola ndo passa, entdo, de
uma copia burlesca da escola da zona urbana, indicando que o ato de ensinar deve ser de reproducédo
dos saberes socialmente elaborados.

Destaca que na realidade investigada, escola do campo representa para as populacdes
tradicionais, a Unica oportunidade de aprendizagem, sistematica de bens universais, como sdo: a

leitura, a escrita, a contagem basica e os conceitos cientificos iniciais sobre a realidade. No entanto
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observou-se que em seu modo de operar impede o efetivo cumprimento daquilo que dela se poderia
esperar: fornece, as duras penas, tdo somente fragmentos de conhecimentos que ndo podem ser (teis
nem para vida no campo, nem para um possivel projeto de vida urbano (DAVIS E GATTI, 1993; p.
148).

A prética pedagogica das professoras esta ligada vitalmente a compreensdo da praxis
educativa e da complexidade do processo educativo e das relagdes em que ele se estabelece. E
somente a partir dessa compreensao que se pode realizar a mudanca de postura docente, superando-
se o tradicional, pautado apenas na repeticdo e na memorizacdo de conteldos, e realizando-se um
trabalho pedagdgico em que o conhecimento ndo seja algo distante da realidade do alunado, mas
que seja parte viva de sua aprendizagem, gestada na divida, na pergunta, no questionamento, na
ansia e na vontade de aprender e descobrir o mundo. Dai a importancia e o carater fundamental do
papel que o docente exerce na construcdo do saber: cabe-lhe a funcdo de mediador entre os alunos e
o0 conhecimento (DAVIS E GATTI, 1993; p. 153).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que ainda falta muito para que a escola do campo seja de qualidade em todos os
sentidos. E preciso mais investimentos especificos para os municipios terem as devidas condicdes
para que suas escolas rurais funcionem e superem suas caréncias estruturais: melhorar a assessoria
pedagogica; os saldrios dos professores e de outros profissionais da educagdo; curriculo e
planejamento escolar relacionado a realidade local, regional e nacional; gestdo escolar democratica;
as estradas de acesso as escolas; o transporte e também a merenda escolar.

O proprio espaco arquitetdnico da escola do campo expressa uma determinada concepcao
educativa (DAYRELL, 1996:147). Ndo é apenas uma organizacdo fisica em um determinado
espaco geogréafico: a disposicdo das salas e 0 espago reservado para a recreacdo denotam a
preocupacao de se preservar os(as) alunos(as) no interior da escola.

As relagOes socioculturais ali existentes na escola do campo nos ajudam a compreender
melhor a prética docente das professoras e as praticas culturais que se desencadeavam no espaco
escolar formacdo académica e humana. Nesse sentido, a formacdo das professoras, qualquer que
seja ela, deve ser respeitada e ndo desconsiderada como se fosse algo ruim e sem nenhum valor. A
superacéo e a transposi¢do do habitual e do opressor deve ser uma decisdo coletiva das professoras

a partir da apreensdo das caréncias e necessidades reais dos(as) alunos(as), identificando-se com
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cada um(uma) desses(as) alunos(as) e querendo fazer diferente do que costumeiramente vém
fazendo.

A liberdade de decisédo para definir o que querem e qual o caminho a seguir, devera associar-
se em igualdade de proporc¢édo as oportunidades para que elas construam uma formacao baseada em
uma educacao libertadora, a qual Ihes permita assumir uma forma de emancipacdo humana aliada a
vontade de fazer uma educag¢do comprometida com as classes populares. formacdo baseada em uma
educacdo libertadora, a qual lhes permita assumir uma forma de emancipacdo humana aliada a

vontade de fazer uma educacdo comprometida com as classes populares.
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